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INTRODUCCION

Durante las ultimas décadas se han desarrollado una nueva vertiente
cientifica relacionada con la neurociencia y en este caso especifico adoptamos
el posicionamiento relacionado con la Pedagogia intentando desde la
construccion transdiciplinar establecer una unién posible: La Neuropedagogia.
Esta nueva concepcion tiene una doble importancia: se ocupa de los cambios
en los procesos conductuales y cognoscitivos que ocurren durante los procesos
activos del aprendizaje con el uso de la actividad cerebral, y por otro lado
posibilita entender mejor el funcionamiento de las zonas del cerebro
comprometidas con los procesos del aprendizaje y otros modelos que se hacen
imprescindibles en la intervencion.

‘No hay una sola pedagogia critica existen la pluralidad de las
pedagogias criticas que responden a diferentes autores y teorizaciones”. Desde
esta dimension hemos querido comprometer nuestros saberes para formular la
defensa relacionada con buenas practicas y los aportes del aprendizaje al
desarrollo humano con énfasis en la neurociencia y la pedagogia.

Varios motivos nos han aspirado a disefiar el material destinado a unir
voces internacionales que desde diferentes miradas proponen hablar del
funcionamiento de la mente, del actual impacto de la neurociencia en relacion
con la pedagogia, los modelos de intervencion, la accesibilidad, la inclusion
educativa y social, la formacion docente y el resultado de buenas practicas que
hacen de la ciencia una opcion posible.

Hemos centrado la atencidén en concebir una linea de pensamiento que
defina con un buen argumento su favor a la propuesta, donde cada uno de los
autores participantes rinden su saber a la propuesta editorial y facilitan sus
conocimientos a la investigacién como resultado a lo que pretendemos dar luz.

No podemos negar el papel fundamental que han logrado los estudios
de la actividad nerviosa en diversas teorias, sin embargo, en la actualidad
nuevas propuestas explican de forma mas integral del funcionamiento del
cerebro y de infinitas y exitosas practicas que se aportan como resultados
innovadores e investigativos. En esta direccion los estudios y trabajos
investigativos aportan gran cantidad de datos novedosos relacionados con la
neurociencia y la pedagogia que ponemos a su disposicion.



Poner en manos de los actores que disefian y fomentan las mejores
experiencias relacionadas con la educacion, la ciencia y la cultura nos permitira
realizar de manera sencilla y orientadora una revision critica de las hipétesis y
experiencias mas actuales relacionadas con la neurociencia y su indudable
unién con la practica pedagadgica.

Todas las investigaciones aqui expuestas son fruto del saber de cada
investigador, pero se hace mas alentador el esfuerzo de cada uno de ellos que
nos comparten sus conocimientos y lo ponen en manos de la sociedad.

Especial mérito a la Universidad del Atlantico de Colombia y al Consejo
Mundial de Académicos e Investigadores Universitario de América Latina y a
cada componente del equipo que desde diferentes lugares e instituciones de
Educacion Superior quisieron estar a nuestro lado poniendo su aliento para
convertir los suefios en una realidad posible.

Sus autores.

Barranquilla, Colombia, 26 de mayo. 2022.

Reunién Global de Productos Académicos de la Educacién Superior
3er Congreso de Neuropedagogia.
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NEUROCIENCIA Y DESARROLLO. ORGANIZACION Y OPTIMIZACION
FUNCIONAL DEL DESARROLLO INFANTIL Y EL APRENDIZAJE DESDE
LA DIMENSION TEORICA.

Orlando Terre Camacho
Marleyn Serrano Ramirez.

INTRODUCCION

Existe una vision optimista de que a los nifos se les puede ensefar de
alguna manera garantizando la calidad de los procesos del aprendizaje. De este
criterio surgen multiples ideas relacionadas con el aprendizaje y los procesos o
funciones de origen cerebral, las que evidencian descripciones cualitativas
realizadas sobre las competencias de los nifios, basadas en la naturaleza del
conocimiento, las etapas del desarrollo, y maniobradas en procedimientos
|6gicos en los que los nifos asientan sus explicaciones y manipulaciones.

Nuevos paradigmas y teorias han visto la luz, dando paso a innumerables
investigaciones en temas de la neurociencia, la pedagogia y el comportamiento
del infante.

La Neuropedagogia como una disciplina de intervencion debe trazar
lineas fértiles que mas que observar el resultado del desarrollo permitan
garantizar la calidad en el proceso mismo del desarrollo, no permitir que los
indicadores anticipen, ni retarden el desarrollo, sino que sus pautas de
intervencion garanticen el resultado potencial y deseado en cada una de las
areas de desarrollo infantil: cognoscitiva, lenguaje, motriz y social emocional.

DESARROLLO

Diferentes teorias sobre el desarrollo de la conducta, nos llevan a
entender los diversos soportes en relacion con el desarrollo humano.
Comencemos por definir, que el cerebro es un oOrgano generador de
importantes interrogantes vinculadas a la esencia de la vida misma. Dos
corrientes en la investigacion cientifica se han encargado en descifrar incognitas
que hoy son esclarecidas: por un lado, los que postularon un dogmatismo
cerrado, y por el otro, los que buscaron comprender el dinamismo que entrafa
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el funcionamiento del sistema nervioso, su organizacién, el desarrollo de los
procesos superiores, asi como sus actividades fisioldgicas.

Desde este postulado teodrico y practico, hemos entendido que los
sistemas funcionales tienen un origen social, si se considera la importancia de la
interaccion del individuo con el medio y la interiorizacion de dispositivos
externos como fendmenos de permanente adaptacion y aprendizaje, que
implican la actividad coordinada y jerarquica de las distintas areas corticales y
subcorticales, donde cada eslabon aporta sus aptitudes para el logro
correspondiente. Es clave precisar desde este supuesto, la variabilidad desde el
punto de vista neuropsicoldgico y, ademas, entender que en el proceso de
crecimiento y comprensién busca su propia personalidad. Cuando nos referimos
a un cerebro adulto, lo hacemos pensando en una estructura madura, en el caso
del infante se trata de un cerebro en vias de organizacion, donde los factores
ambientales juegan un rol invalorable. También contribuyen al mismo objetivo
los ya conocidos factores que tienen correspondencia con fendmenos genéticos,
biolégicos y madurativos. Queda entonces, saber que el conocimiento del
funcionamiento normal, permite una mejor comprensién del cerebro afectado y
los procesos de su reorganizacion y recuperacion o dicho desde la escena de la
Escuela de Luria, en procesos de correccion y/o compensacion de las estructuras
del defecto.

Luria nos indica desde la Escuela Socio-Histérico-Cultural y su enfoque
relacionado con la ciencia del cerebro y el aprendizaje la importancia de su
estructura funcional, nos define las Unidades Funcionales o Bloques Cerebrales.

Precisa que todo proceso de desarrollo ocurre por medio del desarrollo
de las funciones mentales superiores, en primer lugar, en las actividades
colectivas, en las actividades sociales a las que nombra como funciones
interpsiquicas; y en segundo lugar en actividades individuales como
propiedades internas del pensamiento del nifio, a las que nombra como
funciones intrapsiquicas. (Vygotsky, 2001)

12



De esta propuesta surge la base seminal de la teoria aplicada en la

educacién y definida y concebida por Vygotsky como zona del prdximo
desarrollo (Z.D.P). Ponerse al lado del nifio para que alcance el proximo progreso
y lograr pase de nivel de desarrollo potencial (Z.D.Po) a nivel de desarrollo real
o actual (ZD.A) durante el proceso en el que nifio, solo, consigue realizar la
actividad.

Son diversas las posibilidades que la aplicacion de esta posicion nos

permite en el marco del desarrollo cognitivo del aprendiz entre ellas:

v

AN N N NN

Estrategias para docentes: la relacién y el contacto interpersonal
promueve el desarrollo.

Considerar las personalidades caracteristicas de cada persona.
Ensefar de manera individual, cada uno es diferente.

Respectar las iniciativas de cada sujeto que aprende.

Mirar a cada sujeto desde sus emociones, sensible a sus necesidades.
Intercambio sujeto-sujeto y mediar.

Proponer un trabajo en duos coetaneo-coetaneo o grupos pequefos,
personas trabajando juntas cambian informaciones, practican la relacion
y todas sus implicaciones.

Desde la Neurociencia y la labor pedagdgica es necesario promover el

desarrollo de las Funciones Cerebrales de Luria entendida como una posibilidad
para enmarcar el sentido educativo con énfasis en la neurociencia y la
pedagogia,

13



Fig.1. Enfoque de Luria. Blogues cerebrales o Unidades Funcionales del Cerebro.
Unidad 1: Localizada en el tronco cerebral genera la activacion cerebral.

Unidad 2: Recepcidn, procesamiento y almacenamiento de informaciones.
Unidad 3: Organizacion, planificacion, anticipacion y correccion de errores.

Abordaje neuropedagogico para una mejor comprension

En tanto que, los estudios y las tesis mas actualizadas permiten conocer,
estudiar y analizar los albores del desarrollo humano, cada dia, estas nuevas
investigaciones y los resultados de otras, no tan nuevas, definen que el estudio
de la etapa infantil no es sencillo, debido a que su iniciacion es aun difusa.
Diversas escuelas o teorias han permitido esclarecer el funcionamiento cognitivo
y han brindado aportes sustanciales que devienen de una comprensién
integrativa desde los fundamentos biologicos del desarrollo y la maduracién del
nino. Otros enfoques, pero con el mismo interés, se han aproximado a la
comprension del nivel molecular y los cambios en el crecimiento del sustrato
biolégico, dando wuna explicacion sobre las modificaciones en el
comportamiento. Las escuelas de caracter genético contribuyeron a una mejor
comprensién de los procesos de evolucidén y maduracion, centradas en los
estudios de la vida intrauterina o fetal, ese paraiso que ya no es tan silencioso
como creiamos y luego nos permitio conocer los procesos inherentes a los
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primeros afos de vida, particularmente en lo que a la evolucién de la actividad
psiquica y de relacién, se refiere.

Varias precisiones son necesarias para el conocimiento de la evolucion
cognitiva del nifo que nos conduce a una mejor definicion en términos de
desarrollo, concebida como un proceso de maduracion. Definimos el desarrollo
como un fendmeno que lleva al desenvolvimiento del organismo en funcion del
tiempo. A su vez, la maduracion esta regida por procesos determinados genética
y biologicamente. La maduraciéon comprende el crecimiento, cuyo sustento es
bioldgico, pero ademas envuelve determinadas modificaciones cualitativas que
pueden advertirse en diferentes areas.

En beneficio a la comprension, desde nuestro punto de vista, debemos
afirmar a priori, que compartimos en considerar que: Los procesos inherentes al
crecimiento y maduracion del nifio tienen una peculiaridad no reproducible por
los fendmenos existentes en el adulto.

El behaviorismo, la psicologia genética, el estructuralismo, no dieron
plena satisfaccion a la comprensién del proceso cognitivo. Ni por el simple
mecanismo de repeticién, ni por el proceso de desarrollo y maduracion, se
pudieron entender fendmenos que se encuentran ubicados en una red mucho
mas intrincada. De este modo consideramos que la maduracién pone limites en
el proceso de informacion que puede ser integrada, otorgando al cerebro un
papel fundamental que requiere de su desarrollo para lograr determinadas
actividades cognitivas. Sin dudas el medio se transforma en un elemento de
enriquecimiento y construccién de la realidad que rodea al nifio. El proceso de
construccion logica, de formacion, lo aprendido, no solo requiere un contexto
de complejidad teorica, sino que también, requiere un contexto practico para
ser aprendido.

Aportes desde la embriologia.

En la linea de conocimiento de los estudios embrioldgicos son elocuentes
los aportes de Preyer y Forbes acerca de la audicion en los fetos. El neurélogo
suizo Minkowski realiza multiples estudios, encontrando respuestas motrices a

15



partir de las 28 semanas de vida. La importancia que subyace en el estudio de
los fetos es la correlacion de los movimientos del feto de 20 y la estimulacion
externa, es decir, que los mismos no son solo reflejos. De este modo se asientan
los conceptos de Jackson en cuanto al orden general de la evolucién filogenética
y la aparicion de las funciones mas antiguas que estan en los planos de menor
jerarquia relacionados con la actividad motriz. Esta actividad evoluciona hacia su
permanencia en algunos casos, como en otros, hacia la desaparicion. Los
denominados reflejos innatos constituyen un factor sustancial de estudio,
analisis y controversia en los enfoques actuales, particularmente en el momento
de analizar su incidencia en el desarrollo.

Lejos nos encontramos de afirmar, como se expresa desde algunas
posturas, la posibilidad de un “psiquismo fetal”, no dejando de considerar a los
fendmenos feto-maternos como un proceso perceptivo vincular, organizador de
funciones corticales complejas. Sin duda lo innato constituye - a nuestro
entender - una base sustancial en la regulacién y evolucion de conductas
adquiridas en el proceso de aprendizaje, particularmente en las primeras etapas
de desarrollo sensorio-motriz.

Quienes creyeron en el desarrollo.

En la década de 1920 surgen en Europa y América distintas corrientes que
aportan elementos del desarrollo neuropsicologico del nifio. En la Universidad
de Yale, Arnold Gesell, padre de la teoria subyacente del desarrollo, expresa su
concepto monista a través de una morfologia evolutiva y jerarquica Unica. Sefala
que el nifo adquiere su mente de la misma manera como adquiere su cuerpo,
vale decir mediante el proceso de desarrollo. Apoyado en los estudios de
Darwin, Minkowski y el anatomista Dovenport-Hooker, Gesell establecié normas
detalladas del desarrollo de la conducta correspondientes al periodo de las
cuatro semanas, a los seis afnos de edad. Considera sucesiones normativas
pertenecientes a la conducta motriz, adaptativa, del lenguaje y la conducta
personal-social, tipicas para determinadas fases del desarrollo infantil. Gesell
establecid sus teorias sobre la base de una continuidad jerarquica, analizando
cada nivel de organizacion, donde obra un sistema de fuerzas ordenadoras que
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sustentan las estructuras correspondientes. Los campos se superponen y se
influyen entre si, ya sea en los fenédmenos inanimados como los animados. En
correspondencia con estos conceptos, expresa consideraciones acerca de la
importancia de las teorias bioeléctricas de la vida, las cuales fundamentan los
procesos fisiolégicos de crecimiento. Gesell consider6 importantes los
potenciales de crecimiento del sistema nervioso humano, los que registran y
organizan experiencias pretéritas del organismo, dan origen a nuevos modos de
reaccion, de formas, de actitudes, objetivos, conocimientos, decisiones.

Posteriormente a Gesell, en la década de 1930, un indudable exponente
de la psicologia genética fue Jean Piaget, padre de la escuela de la psicogénesis
y de la concepcién genética. Corresponde a Piaget con brillantez conceptual
elevar el tono del debate iniciado en aquella época. El investiga la lateralidad,
las nociones temporales, espaciales, y el desarrollo de la escritura incluido
dentro del marco de la evolucion motora general. Su concepcion sobre la
evolucion genética del nifio establece la infancia como un proceso de desarrollo
vinculado al tiempo como ciclo vital, “mas cuanto superior es la especie”. Hay
cuatro factores responsables de la velocidad y duracion del desarrollo:

-La "herencia”, “la maduracion interna”, indisolublemente asociada al
aprendizaje, por la experiencia.

nou

-La "experiencia fisica”, “la accion de los objetos”. La I6gica del nifio no se extrae
de la experiencia a partir de los objetos: proviene de las acciones que se ejercen
sobre los mismos.

-La “transmisién social” como factor educativo que se produce por la
asimilacion. Esta asimilacion es condicionada por las leyes del desarrollo
parcialmente espontaneo.

-La "equilibracion” dada a su vez por nociones, descubrimientos y conceptos
nuevos. El equilibrio establece una relacién entre los tres factores anteriormente
citados en un juego de regulaciones y composiciones para llegar a la coherencia.
Piaget sefiala que toma el término “equilibrio” no en un sentido estatico, sino
de equilibracion progresiva, como compensacion por la reaccion del individuo
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a las perturbaciones exteriores. Una compensacién, que al término de este
desarrollo lleva hacia la reversibilidad operatoria. Dichos antecedentes nos
permiten compartir con el autor la idea de que para los niflos no existe ninguna
ventaja en acelerar el desarrollo mas alla de ciertos limites, habida cuenta del
riesgo de romper el equilibrio. El equilibrio toma su tiempo y cada uno dosifica
este tiempo a su manera.

A lo expuesto por Piaget, Wallon lo confronta en los siguientes términos:
“da a la evolucion psiquica una base parcelaria y demasiado estrecha, dispersa
su unidad fundamental en la pluralidad de los aspectos o fases que la
manifiestan, tomandolas por trazos de donde aquella unidad no tendra mas que
surgir. Pero no puede explicar esta unidad misma ni los enriquecimientos que
debe a las diferencias funcionales y a la evolucién que las condiciona. No hay
pasaje de un nivel a otro sin ruptura del equilibrio intimo o en las relaciones con
el mundo exterior.” Sin embargo, no podemos desconocer el importante
impulso que Piaget otorga al conocimiento de diversos comportamientos
cognitivos del nifo, sustentados hoy desde la neuropsicologia cognitiva.

Alrededor de la década de 1930, por cierto, década de grandes
transformaciones en las neurociencias, surgen trabajos apoyados en la teoria de
la Gestalt en la actividad gnosico-praxica. A partir del estudio de la percepcion
de los movimientos, la Gestalt fue internandose en ambitos cada vez mas
amplios del dominio psicolégico en reaccién contra el asociacionismo y el
atomismo de las funciones psiquicas. Es asi como en palabras de Koffka, la tarea
de la psicologia de la Gestalt es el estudio de la conducta en su relacion causal
con el campo psicofisico.

Lauretta Bender, define la funcién gestaltica como la funcién del
organismo integrado por la cual, éste, responde a una constelacién de estimulos
dada como un todo, siendo la respuesta misma una constelacién, un patrén, una
Gestalt. No es suma o resta, es diferenciacion. De alli se generalizé el método de
Lauretta Bender apoyado en patrones visomotores como test que permite
establecer el nivel de maduracion infantil asociandola a la capacidad del
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lenguaje, a la percepcion visual, la habilidad motora, la memoria, la funcion
espacio-temporal y la capacidad de organizacion y representacion.

En la década de 1940, Carlotta Buhler desde la Escuela de Viena, ofrece
un aporte al conocimiento psicoldgico del nifio de caracter genético y dinamico.
A diferencia de Gesell, Buhler aporté al conocimiento del recién nacido, y lo
expreso en términos de aprendizaje, denominado “seleccion de movimientos”.
Establecio diversos escalonamientos o fases en la evolucion, desde el nacimiento
hasta el final de la maduracion. La evoluciéon humana la concibié no como una
construccion yuxtapuesta de lineas estructurales y funcionales, diferentes y
separadas, sino como un desarrollo gradual de sistemas estructuratorios
armoniosos que, originandose en el concurso sintético, llegan a la unidad de
todos los impulsos aislados del conjunto psicofisico. Concibié finalmente la
evolucion en términos dinamicos de unidad. Bihler investiga el lenguaje infantil,
el grito, la llamada a sus congéneres, el balbuceo posterior como caracteres
ludicos, y lo porvenir. Es lo que determin6 que denominara al lenguaje “funcion
representativa”. En este devenir, el adulto establece su funcion mediadora.

No menos trascendentes son los aportes de la escuela rusa representada
por Lev S. Vygotsky y sus discipulos. Para la Escuela Socio-histérico-cultural, el
concepto social de Vygotsky es referente al desarrollo y al aprendizaje. Es
Vygotsky quien, desde un enfoque social, rechaza el concepto de desarrollo
lineal del desarrollo neuropsicolégico del nifio e incorpora el concepto de dos
formas interrelacionadas. Estas son la historia de la cultura y la historia de los
individuos. No es simplemente una lenta acumulacién de cambios unitarios, sino
un proceso dialéctico complejo, caracterizado por la periodicidad, la
irregularidad en el desarrollo de las distintas funciones, la metamorfosis o
transformacion cualitativa de una forma en otra, la interrelacion de factores
internos y externos, y ciertos procesos adaptativos. Dentro de esta concepcion
establece la unidad entre el lenguaje y la inteligencia practica del nifo como dos
lineas convergentes de ese desarrollo humano.

En la ley genética fundamental del desarrollo, Vygotsky postula la nocion
de “zona de desarrollo préximo” que nos ha permitido esclarecer la distancia del
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nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial determinado, a través
de la mediacion y con la guia de un adulto o en colaboracion con su coetaneo.

Cita Vygotsky: “que en dicha zona se definen aquellas funciones que
todavia no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduracion y
uniones que en la mafiana préxima alcanzaran su madurez y que ahora se
encuentran en desarrollo embrionario”.

Mirada a la motricidad y el movimiento.

Convergiendo desde la psicomotricidad hay multiples aportes, en los que
se destaca, en la década de 1930, la escuela francesa, con estudios sobre el
esquema corporal, la lateralidad, las nociones temporales y espaciales, y la
escritura incluida dentro de la evolucion motora.

Sin embargo, un punto de comienzo lo establecen, alrededor de 1844,
los estudios de Little, en un trabajo que publicé acerca de la influencia del parto
anormal, de las dificultades en el trabajo de parto, del parto prematuro y de la
asfixia neonatal sobre el estado fisico y mental del nifio y en particular, en
relacion con las deformidades.

Una referencia mas precisa al aspecto que nos preocupa lo realiza Collier
en 1900, quien usé el término de “mala destreza congénita” (congenital
maladroitness) para definir el concepto de dispraxia del desarrollo.

A partir de 1925 médicos y terapeutas, prestaron mucha atencion hacia
los sindromes psicomotores. De este modo se concretd una serie de estudios al
respecto que tuvieron como interesados a Peiper, Gesell, Mc Graw, Piaget,
lllingworth, André Thomas, Amiel Tison, Saint-Anné Dargassies y Julian de
Ajuriaguerra.

Piaget, sefiala la importancia de la inteligencia sensorio-motriz
condicionada por factores hereditarios, por factores de intercambio con el
mundo que rodea al nifio y el uso progresivo de la experiencia adquirida, lo que
conduce a formas caracteristicas del comportamiento e implementa el criterio
de periférico inteligente.
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Ajuriaguerra, admite que el acto motriz no puede ser concebido como el
funcionamiento de sistemas neuroldgicos yuxtapuestos, sino, por el contrario,
solo puede comprenderse si tenemos en cuenta el punto de partida, el
desenvolvimiento y el fin que quiere conseguir.

En la revision de materiales bibliograficos sobre este tema, consideramos
que la tesis mas importante es la propuesta en 1936 por Heuyer, quien establece
la estrecha relacion que existe entre el desarrollo de la motricidad, la inteligencia
y la afectividad, es decir, por primera vez aparece una concepcion global del ser.
Heuyer estudio, cdémo los trastornos de las funciones motrices van
acompanados de los trastornos de caracter, llegando a establecer programas de
tratamiento para resolver estos problemas, anticipando lo que seria la
reeducacion psicomotriz.

A'lo largo de la tltima década, la psicomotricidad se ha ido introduciendo
en el ambito educativo y terapéutico, adquiriendo una entidad propia que
justifica la necesidad de una formacion especifica de unos profesionales (los
psicomotricistas) para el abordaje terapéutico y de una formacion
complementaria para los educadores, principalmente los que se ocupan de las
edades comprendidas entre el nacimiento y los diez afios de edad. El perfil
profesional de la psicomotricidad aun no esta totalmente disefiado en nuestra
sociedad, como se pone de manifiesto, por la ausencia de una titulaciéon oficial
propia de psicomotricista y la introduccién como categoria laboral en los
campos educativos y de salud.

El concepto de psicomotricidad surge, a principios de siglo, vinculado a
la patologia, para destacar la estrecha relacion entre lo psicologico (psico) y la
forma de manifestarse (motricidad). Rompe con el planteamiento filoséfico de
Descartes, de entender al individuo como una dualidad mente-cuerpo, sino que
somos una unidad que vive y se expresa globalmente.

El contenido de la motricidad esta intimamente ligado al concepto del
cuerpo y sus experiencias. La motricidad es una técnica que favorece "el
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descubrimiento del propio cuerpo, de sus capacidades en el orden de los
movimientos, el descubrimiento de los otros y de su entorno”, pero es educable.

Dejamos en la voz de los conocedores del tema una posible solucion
relacionada con la motricidad, la estimulacion y el desarrollo humano en voz de
la Neuropedagogia y a nuestro juicio, sostenemos que: en el desarrollo y la
pedagogia, toda educacion es, motriz, y dependera de la calidad de la
estimulacion, que necesariamente responde al proceso mismo del desarrollo.
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INTRODUCCION

Es visible, desde multiples perspectivas, que en los ultimos tiempos los
sistemas educativos de cada estado o nacién a nivel mundial han realizado
esfuerzos significativos para la mejora de la calidad educativa. Cada uno buscan
responder en términos de derecho a la humanidad en una accién conjunta con
la justicia y la equidad; ello implica al origen de necesidades en torno a
modificaciones curriculares de diversos planes de estudio en todos los sistemas
y niveles educativos adoptado un discurso para asumir un nuevo tipo de
educacion desde un enfoque mas inclusivo que favorezca las competencias de
los estudiantes para responder a problematicas sociales para enfrentar
realidades mas plurales potenciando al mismo tiempo procesos activos para el
desarrollo del pensamiento critico y de nuevas pedagogias criticas, Martinez
(2020), interpreta este proceso y decreta “percibo un redimensionamiento de la
funcion de la Nueva Escuela Mexicana como instrumento del Estado con la
encomienda del desarrollo humano integral a fin de potenciar la formacion del
pensamiento critico enfatizando el trabajo en equipo y el aprendizaje
colaborativo, fortalecer el tejido social para evitar la corrupcién, combatir las
causas de discriminacién y violencia, alentar la construccion de relaciones
sociales, econdmicas y culturales”.

Se percibe de esa manera la resignificacion de los fines educativos y se
disponen politicas y documentos orientadores, asi como estrategias curriculares
para su operacion, pero, las buenas intenciones se ven disminuidas porque, no
se ha instrumentado de facto ni de iure, mecanismos para la comprension y
operacion de los procesos necesarios que cumplan los postulados y las
finalidades de la educacion, respaldadas incluso por los organismos mundiales;
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esto implica que los actores que deben realizar las practicas necesarias para que
los propositos se cumplan, no se han actualizado lo suficiente, pues para que
nuevos modelos tengan éxito, deben emprenderse nuevos procesos, en el caso
del profesorado, deben resignificarse las practicas educativas para transformar
roles tanto en el docente, como en el estudiante, la gestién institucional y las
expectativas de las familias; dejar atras procesos basados esencialmente en la
memorizacion y repeticion de conocimientos como sinénimo de aprendizaje,
para dar sentido a que los estudiantes aprendan motivados por sus necesidades
e intereses, por sus formas de actuar y de pensar; lo cual implica que de manera
inaplazable los docentes y directivos deben también cambiar sus formas de
pensar y de actuar.

Desde la postura de muchos académicos comprometidos con la
transformacion de la escuela se justifica urgentemente, un cambio radical en la
actual escuela, que mata las ganas de aprender y pensar; Moran (2004), sostiene
que "El profesor ha olvidado, no le interesa o no sabe cémo impartir una
docencia que ademas de informar, forme. El alumno recibe informacion,
acumula teoria, pero no es capaz de usar critica y pertinentemente dicha teoria,
tampoco de pensar por si mismo y de tomar posicion frente a la realidad y al
propio conocimiento” (p.42). Sin duda se describe, la existencia en tiempos
modernos de una paraddjica escuela tradicionalista de siglo XXI, “es decir, el
estudiante en esta situacion es una persona que cree aprender, porque acumula
saberes, emite respuestas, obtiene notas y acredita materias, pero sin
comprender qué aprende, cémo aprende y para qué aprende” (Idem).

Ante la necesidad de la transformacion docente, existe una
responsabilidad por lo menos en dos rutas, una por parte de la accién inherente
del Estado, para formar de manera inicial a los nuevos docentes con perfiles
adecuados para cumplir con los fines educativos, ademas de implementar un
programa urgente de actualizacion y capacitacion al profesorado en servicio
para resignificar sus practicas educativas, la segunda ruta tiene que ver la propia
auto-responsabilidad de cada profesional de la educaciéon de mantenerse por
multiples medios a la vanguardia para estar vigente ante las nuevas necesidades,
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esto se extiende si visualizamos al docente como un servidor publico que debe
caracterizarse con un perfil profesional y ético, que debe retroalimentar por la
necesidad de responder a las nuevas problematicas que enfrenta para cumplir
su mision, esto implica, que a través de la auto-indagacién e investigacién como
herramienta, el docente busca apoyo en las diversas disciplinas cientificas que
establecen congruencia con la pedagogia y la didactica para facilitar la accion
educadora del profesorado; por lo tanto, habra que reencontrar sentido en la
filosofia, la politica, la psicologia, entre otras, pero particularmente en las nuevas
ciencias derivadas de la neurologia que nos ayudan a entender el
funcionamiento del cerebro humano para entender nuevas perspectivas de
ensefar y de aprender.

En este sentido, la neurociencia tienen mucho que aportar a la pedagogia
y a la didactica del aprendizaje, en cuanto que dicha modulacion cientifica se
encargan de estudiar el sistema nervioso central desde su funcionamiento
neuronal hasta el comportamiento, cuyo fin es entender cémo el encéfalo hace
conducta y como las emociones equilibran las acciones que el cerebro controla
en nuestro cuerpo; con lo que comprendemos que pueden hacer numerosos
aportes a los procesos de ensefianza y de aprendizaje, considerando como
mecanismos basicos en el cerebro para poder aprender: la motivacion, la
atencion, la emocion y la memoria, lo que la neurociencia estudian en
profundidad y aportan sustento tedrico a los que trabajan en educacion de
como aprende el cerebro.

Posicionamiento tedrico y metodolégico del profesional que asume la
neurociencia y la pedagogia.

En las Ultimas décadas el estudio de los neurocientificos ha profundizado
en el analisis del funcionamiento del cerebro, buscando ir mas alla de la
discusion y contradiccion que tras afios se ha manifestado entre profesionales
afines a la psicologia, pedagogia, antropologia, linguistica y filosofia; quienes
parten del hecho de que la personalidad, la lengua, la cultura y la razén se
configura en su totalidad por este 6rgano, por ser el mas complejo de nuestro
cuerpo y que sin duda alguna esta implicado en todas las funciones y tareas que
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mantienen la vida humana. En este sentido, la neurociencia innova en funcion
de transformar un area diversificada de conocimientos, alrededor de teorias
unificadoras de éstos; enfatizando la medida en la que los educadores aportaran
a la pedagogia al profundizar en el estudio y conocimiento del cerebro y
sirviendose de los avances que ha tenido, de los que a la fecha ofrece dos
lecciones muy significativas para esta disciplina: primera, “el cerebro es un
sistema dinamico, con capacidad de adaptacion” y segunda, “los procesos
mentales son sistemas fisicos que necesitan formacion y practica” (Ferreira, 2012,
p.98).

El trabajo interdisciplinario, multidisciplinar y transdisciplinar, enmarca el
gran paso que ha dado la neurociencia en el estudio del cerebro; a través de la
combinaciéon de enfoques y diversas perspectivas que involucran las
percepciones de los neurocientificos e investigadores de otras ciencias
cognitivas y sociales. Con estas aportaciones, los pedagogos se posicionan de
los principios basicos del funcionamiento del cerebro que refieren la percepcion
sensorial, actividad motriz y la cognicion; factores esenciales e indispensables
para la puesta en marcha que su disciplina les exige ser competentes.

El cerebro es tan importante que no debe ser de estudio exclusivo de los
neurocientificos, sin embargo, los descubrimientos y evolucion que éstos
aportan a los investigadores de la educacion, sera el recurso que permitira
conocer mejor el comportamiento de los alumnos y de ellos mismos durante los
procesos de enseflanza y de aprendizaje. En definitiva, el desarrollo de la
neurociencia ofrece replanteamientos tedricos y practicos de los procesos
educativos basados en el supuesto de los principales campos que la componen:
percepcion, accion, emocion, lenguaje, aprendizaje y memoria; en sus diferentes
modos de interaccién con el mundo, que todo sujeto manifiesta (Tovar, Franco
y Zapata, 2019).

En este sentido, las investigaciones de la neurociencia ante la comunidad
cientifica, se posicionan de nuevos discursos y vertientes dirigidos a la
educacion, particularmente a la neuropedagogia con énfasis en la neurociencia
y la didactica que establecen su objeto de estudio es la relacion educacién y
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cerebro humano; por consiguiente, se requiere de cambios de percepciones y
creacion de nuevos paradigmas en las formas de ensefar, asi como la
reestructuracion en pertinencia de la practica pedagdgica. En consecuencia, se
deja entrever la necesidad de que, el profesional en neurociencia y pedagogia
descubra, a través del desarrollo de innovadoras estrategias didacticas, como
estimular los neurotransmisores de cada uno de sus alumnos, fortaleciendo los
hemisferios cerebrales, para generar ambientes de aprendizajes significativos
(Carrasco, 2015).

Las circunstancias actuales, inducen radicalmente al posicionamiento
tedrico y metodologico que todo neuropedagogo debe manejar, de manera
conducente al estudio de la neuroeducacion, neuropedagogia y neurodidactica;
contemplando la conexion que infiere directamente la neurociencia sobre cada
una de estas disciplinas. Por consiguiente, el desafio que enfrenta el educador
del siglo XXI, va desde entender coémo funciona el cerebro humano, hasta
implementar nuevas formas de intervencidon en los procesos de ensefar y
aprender, lo que incita a generar escenarios educativos en donde los procesos
interdisciplinarios entre profesores y estudiantes se relacionan con el
conocimiento a través del dialogo; surgiendo asi la base de una pedagogia
critica como pauta para el desarrollo del pensamiento critico.

Las investigaciones de Ortiz (2015), retoman lo establecido por Zubiria en
el afio 2009, donde sus estudios afirman que, en tanto, “las aportaciones de
Bloom revolucionaron la didactica”, asi mismo la pedagogia revolucionara y con
ello la didactica educativa, conforme el pedagogo estudie el funcionamiento del
cerebro humano; por consiguiente, “conocer la mente revolucionara la
pedagogia y la didactica también” (p.17). En ese sentido, uno de los
requerimientos fundamentales de la neuroeducacion, se enfoca a poner énfasis
en la renovacion de las situaciones de aprendizaje desde la perspectiva de la
neurociencia aplicada a la educacion. Con ello, el neuropedagogo se ve obligado
a emprender formas diferentes en los procesos de ensefar y aprender, que sean
compatibles con la diversidad del grupo; conceder mayor tiempo y espacio para
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el conocimiento, comprensiéon, control, modelaciéon y auto regulacién del
mundo interior de cada sujeto para el que planed propositos neuroeducativos.

En la actualidad el docente cuenta con bases neurocientificas que le
explican la relacién que existe entre el funcionamiento del cerebro y el
aprendizaje, contextualizado en el ambito educativo donde se desarrolla ese
proceso. Dichas aportaciones traen consigo una creciente necesidad de
reflexionar la practica formativa en el aula, analisis y autoanalisis de la actitud
docente que sean congruentes con sus acciones, pero sobre todo dejen entre
ver las competencias neuropedagodgicas en pro de la inclusién educativa;
considerando a la inclusion como base sustancial de todo sistema educativo.

Es muy cierto que los avances y evolucion de la neurociencia, producen
nuevos conocimientos de los patrones de aprendizaje, lo cual contribuye a la
posibilidad de que hoy se viva en una sociedad mas critica, abierta, ilustrada,
tolerante y respetuosa; conocedora del derecho a la diversidad, a la igualdad y
a la equidad; sin embargo, paradéjicamente, muchos nucleos sociales contindan
sin cambios significativos y reproducen aun, practicas segregadoras y
excluyentes. Por lo que la mirada esperanzadora para la transformacion, se
dirige a la mision educativa, lo que abre panoramas de responsabilidad en el
quehacer pedagdgico que da indicios acerca de qué hacer hoy con los procesos
de ensefanza y aprendizaje en los grupos diversificados, en aras de ejercer el
derecho de todos a ser diferentes y ser respetados por ello.

En la medida en que el docente conozca el modo natural de
funcionamiento del cerebro, tendra mayores herramientas para desarrollar
técnicas, instruir y educar mas eficientemente; asi como para reforzar los
procesos de aprendizaje. En este sentido, la neuroeducacion construye un
puente solido entre el mundo profesional de la neurociencia y los profesionales
de la pedagogia, que dedican su esfuerzo al estudio del funcionamiento del
cerebro humano; surgiendo con ello, la figura del neuroeducador o
neuropedagogo. Este nuevo actor debe estar preparado con los fundamentos
cientificos para instrumentar la generacion de nuevos programas educativos en
funcion de las necesidades de cada centro de ensefianza, pero, sobre todo en
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las necesidades de los alumnos en su rol de sujeto individual y sujeto colectivo,
reconociendo las caracteristicas propias del grupo estudiantil, basandose
indudablemente, en los principios de la neuropedagogia.

La neuropedagogia como disciplina, ha sido determinante para
comprender la complejidad de las operaciones mentales; exige del profesional
de la educacion que, a partir de los diagndsticos sobre la funcionalidad del
cerebro, centre sus funciones en la neuroproductividad intelectual y en general
en el desarrollo cognitivo de cada sujeto y el potencial colectivo que puede
generar al trabajar en colaborativo. La fundamentacion para que esas acciones
comprueben eficacia y eficiencia, deberan sustentarse en las aportaciones de la
neurociencia induce para la mejora de las intervenciones educativas del
neuropedagogo; siendo éstas las que impliquen estrategias didacticas,
enfocadas al fortalecimiento de los hemisferios cerebrales. Esta accion
factiblemente aplicada, de manera natural sobrepasa los limites basicos del
quehacer pedagdgico, generando en primer lugar conciencia de la diversidad
del aula y la necesidad que conlleva las practicas inclusivas, consecutivamente
los saberes competenciales para dichas intervenciones, con lo cual surge el
potencial de mayor rango en la intervencion comun del profesional de la
educacion, lo cual se conoce como neurodidactica.

Para Mendoza (2018) la neurodidactica se encuentra naturalmente
vinculada como la rama de la neuropedagogia, e implicada en el quehacer
educativo que el neuropedagogo debera desempefar en las practicas aulicas,
bajo los diez principios de la neuropedagogia que enuncia en sus estudios:

1- Abordar didacticas que permitan la resolucién de problemas y no la
memorizacion sin sentido. 2- Los alumnos y las alumnas necesitan
emocionarse aprendiendo, encantandose con lo que el o la docente les
entregue como desafio. 3- Repetir tantas veces como cada nifio o nifia
lo necesite, porque, por ejemplo, no se puede aprender a tocar el violin
si no se practica lo mismo en repetidas oportunidades. 4- Realizar
diariamente ejercicio fisico placentero. 5- Ingerir agua para oxigenar el
cerebro. 6- Comer frutas en la colacion. 7- Cantar, bailar y jugar con
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alegria y entusiasmo. 8- Respetar los ritmos y los estilos de aprendizaje
de los niflos y de las niflas.9- Incorporar las artes en la didactica de forma
integrada: sonido, color, movimiento y palabra. 10- Escuchar y estar con
los nifios y las nifas (pp.22-23).

En consecuencia, de la neurodidactica aplicada, se genera el pensamiento
critico como propdsito esencial en este trayecto formativo para el educando,
independientemente del nivel educativo que curse. En esencia, para que el
neuropedagogo logre alcanzar ese propdsito educativo, implica de su parte,
acciones diversificadas e innovadoras que lo lleven a reflexionar sobre la
educacion y todas sus vertientes, a partir de los aportes de la neurociencia y la
pedagogia critica en conjunto (Ordofiez, 2016). En este sentido tendra que
dedicar su estudio a las especificaciones que conlleva un pensamiento critico en
todos los actores educativos, iniciando con él mismo y secundandolo el alumno;
por consiguiente, alcanzar la pedagogia critica; generandose con todo ello, lo
que es bien conocido como Neuropedagogia critica.

Perfil competencial del profesional en neuropedagogia

Si asumimos que, la neuropedagogia es una neurociencia aplicada en
educacion, que se basa en los fundamentos clasicos de la pedagogia, la
psicologia, la neurologia y la cibernética, y refleja un enfoque de la educacion
centrado en la personalidad; el objetivo de la neuropedagogia es resolver las
tareas pedagogicas de forma dptima y creativa en la practica, utilizando los
conocimientos sobre las caracteristicas individuales de la organizacion cerebral
de las funciones mentales superiores; podemos ubicar entonces, al estudioso de
esta disciplina compuesta como el neuropedagdégo, o el experto en
neuropedagogia que debera realizar las intervenciones educativas para cumplir
los fines de educacion integral y desarrollo cognitivo de los usuarios de los
servicios que las instituciones educativas prestan para favorecer el desarrollo
social, basado en capital colectivo y en aprecio del capital cultural.

Por ello vale la pena reflexionar sobre quién es, o como se forma el
neuropedagogo y cual es el perfil que debe construir como parte de su rol
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profesional, asi como el campo de accidn de dicho profesional; al respecto, se
pueden observar diversas variables en la conformacién de un especialista de la
neuropedagogia, esto quiere decir, que no hay un programa especifico de
pregrado que forme de manera inicial al neuropedagoégo, por el contrario, es
mas bien el fortalecimiento de formacién continua, partiendo de otros perfiles
formados inicialmente en cualquiera de las ciencias afines a la educacion que les
preparan para ejercer en diversas funciones que los centros educativos deben
ejercer para cumplir su mision social de formar individuos con alto pensamiento
critico; para cumplir tal encomienda, en apego a la responsabilidad profesional
y ética, los diversos profesionales de la educacion establecen sinergia con los
profesionales de la neurologia y los conocimiento que genera dicha ciencia, para
fortalecer los niveles competenciales como formadores y transformadores
sociales.

En los ultimos afos, afortunadamente, se han multiplicado las opciones
de diversas universidades o institutos que ofertan posgrados, creando maestrias
y doctorados en neuroeducacion, neuropedagogia o neurodidactica, ello ha sido
acogido con mucha aceptacion en la comunidad académica internacional, que
aprovecha oportunidades para cursar algun programa educativo en ese rubro,
convirtiéndose de esa manera en un neuropedagogo, neurodidacta o
neuroeducador con grado de doctor o master; cualquiera que sea el perfil de
ingreso que un posgrado de esta naturaleza solicita a los aspirantes, provocara
un egresado con perfil polivalente, apoyado en la multidisciplinariedad, que al
desempenarse en el campo de la educacién se convierte no sélo en un
especialista en mejorar los procesos que sus funciones profesionales le
demanden, sino también, se vuelve un asesor, promotor y mediador con otros
colegas para impulsar la transformacion total del centro educativo donde se
desempenfan.

Frente a los aportes de las Neurociencias que pueden ser considerados
en el campo educativo, se hace necesaria la restructuracion de la
practica pedagdgica si queremos vincular aprendizaje y cerebro, [...] la
Neuroeducacion como una nueva linea de pensamiento y accion que
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tiene como principal objetivo acercar a los agentes educativos a los
conocimientos relacionados con el cerebro y el aprendizaje,
considerando la unidn entre la Pedagogia, la Psicologia Cognitiva y las
Neurociencias. (Campos, 2010, p.10)

En ese sentido, sila formacién de pregrado de un profesional que culmina
un posgrado en neuropedagogia es de ciencias afines a la educacion sin énfasis
en procesos educativos didacticos o pedagdégicos, dicho experto se convierte en
un profesional que ademas de poder dirigir, organizar y operar practicas
educativas, realizara ademas procesos de apoyo a los educadores para entender
mejor los procesos de ensefianza y aprendizaje soportado por las aportaciones
de la neurologia cognitiva aplicada. Por otro lado, si la formacién inicial de un
egresado de neuropedagogia, fue ciencias de la educacion, pedagogia o
didactica de cualquier nivel educativo, juega un rol directo con los procesos
aulicos y encontrara sentido directo a la aplicacion de las neurociencias en la
transformacion de las practicas educativas, lo que le convierte en un agente
institucional de gran valia en la gestion educativa estratégica para convertir los
centros ordinarios en verdaderos escenarios de oportunidades de formacion
integral, donde tanto el profesorado como el alumnado sean mejor
comprendidos por sus formas de pensar y de actuar, para centrar la atencion en
lo sustantivo para el desarrollo cognitivo y el desarrollo social, al contar con
multiple formas de motivacion, de comprension y de accién en los contextos
cotidianos donde un sujeto se desempena.

A pesar de la alta complejidad del cerebro humano, la neurociencia esta
comenzando a explicar cdmo funcionan nuestros pensamientos,
sentimientos, motivaciones y comportamiento; y como todo esto influye
y es influenciado por las experiencias, las relaciones sociales, la
alimentacién y las situaciones en las que estamos. Gracias a estos
esfuerzos, cada vez tenemos mas informacion para saber qué cosas
tenemos que hacer y qué cosas no tenemos que hacer para lograr el
mejor desarrollo posible de nuestros nifios y nifias. (Campos, 2014, p.12)
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Un neuropedagogo se convierte en un detonador social que comprende
en esencia que, los proceso de ensefianza y de aprendizaje estan regulados,
como todos los proceso humanos, por el cerebro y, que cuando el sujeto
mantiene un potencial emocionalmente positivo, aumenta el potencial cerebral
para controlar de mejor manera las acciones humanas; con ello, se sobre
entiende que en educador apoyado en neuropedagogia debera trabajar
fuertemente en estimular las emociones agradables para potencial el mas alto
nivel de accion neuronal. Como lo expresa Mora (2017), “Solo se puede aprender
aquello que se ama”

Esa perspectiva, lleva a fortalecer la acciéon del neuropedagogo con
herramientas para encausar el aprendizaje “que forme ciudadanos con un
pensamiento critico donde encuentren el equilibrio entre la emocion y la
cognicién; y herramientas que faciliten no sélo el aprendizaje, sino también la
ensefanza” (Mora, 2017).

Una ventaja del neuropedagogo, al estudiar la disciplina como formacion
continua en un posgrado y no como formacién de pregrado, es que, obtiene
mayor formacion en investigacion y la convierte en una herramienta permanente
para indagar sistematicamente sobre los procesos de la vida escolar y el papel
de la escuela en la gestién del aprendizaje, ademas de organizar bajo la
metodologia de la investigacion, la informacion util que obtiene de las
condiciones y caracteristicas de los sujetos que aprenden, sus formas de pensar
y de actuar a la luz de los fundamentos de las neurociencias; con ello, vincula los
fundamentos tedrico — metodologicos de la neurologia cognitiva con los de la
pedagogia, la didactica y otras ciencias afines a la educacion, con lo cual genera
nuevos conocimientos sobre los procesos y nuevos paradigmas de enseflanza y
aprendizaje, que sirven de base para la toma de decisiones hacia la mejora de
sus practicas, pero sobre todo genera conocimientos que otros colegas pueden
usar a la vez, para sus propias decisiones de mejora, con lo que se posibilita la
atencion a la diversidad y el estimulo a la autonomia del estudiante por
aprender; “"Esta nueva comprension de la diversidad basada en el conocimiento
del funcionamiento cerebral, debe llevarnos a un cambio paradigmatico en el
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campo educativo, que influira en todos los aspectos de la educacion, inclusive
en los curriculares” (Paniagua, 2013, p.72).

El campo del curriculo es otra de las competencias que un
neuropedagdgo puede y debe desarrollar, esto implica que, derivado de una
formacién continua avalada por un posgrado, el especialista en neuropedagogia
adquiere los elementos para entender las fuentes del disefio curricular, que, a
pesar de que todo educador moderno tiene la responsabilidad de adaptar el
curriculo con la flexibilidad necesaria para atender la diversidad, el estudioso de
esta neurociencia aplicada se encuentra potencialmente en mejor posicion para
incidir en el disefio del curricular, no s6lo en el nivel micro o aulico, sino en el
nivel macro y meso-curricular, al contar con fundamentos teoricos y argumentos
pedagogicos que le permiten comprender el puente necesario entre los fines de
un modelo educativo y las funciones de un modelo pedagogico, pues su
preparacion le exige que ponga en practica sus saberes, habilidades y actitud
para la transformacién de las practicas escolares, sobre todo, habra de enfatizar
en desaparecer los procesos mecanicos de aprendizaje que esencialmente
memorizan y repiten informacién, en la confusion de concebirla como
aprendizaje; la competencia del neuroeducador debe penetrar a las
profundidades del disefio curricular y sentar nuevas bases sobre el
funcionamiento del cerebro y la relacion con los procesos pedagogicos para
ensefar y aprender; con ello, situar la tarea formativa en el aprendizaje, en el
contexto, en la condicion personal, pero a la vez en el potencial del trabajo
colaborativo, que genere la interacciéon social cargada de las emociones
necesarias que resalten la calidad humana, la auto-responsabilidad vy
autocontrol, en el entorno de una convivencia ciudadana que vivencie los
valores humanos para asumir la inclusion.

Habria que revitalizar el disefio curricular con la incorporacion de las
realidades bioldgicas, sociales y culturales del estudiantado, como
condicionantes que determinaran su realizacion, lo cual se traduce en la
inclusién de un elemento neurobiologico en los fines de la educacion,
un perfil de entrada y salida de los ciclos educativos con elementos de
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procesos cerebrales de los aprendizajes, parametros neurobiologicos
para la seleccion de contenidos pertinentes para el impulso de los
procesos cerebrales acordes a la edad del alumno, seleccién de
actividades didacticas enmarcadas en la busqueda de destrezas
cerebrales determinadas. (Toruno, 2020)

Otro ambito de competencia del neuropedagogo, derivado del potencial
que la disciplina neurocientifica le confiere, es la de asesor o mediador
pedagogico externo en otras instituciones, para disefios y planificacion de
curriculos o dirigir la gestion de proyectos educativos pertinentes a las
caracteristicas del desarrollo humano y los proceso de aprendizaje; en ello, se
posibilita la cobertura para que los proyectos institucionales garanticen los
propositos de los organismos internacionales en la consecucion del objetivo 4
de la agenda 2030 “garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover las oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”; en
las tres connotaciones de inclusion, equidad y calidad, los procesos
neurocerebrales son inherentes a las acciones que se emprendan para lograrlas;
dado que Las funciones cognitivas son los procesos mentales que nos permiten
recibir, seleccionar, almacenar, transformar, elaborar y recuperar la informacion
del ambiente. Esto nos permite entender y relacionarnos con el mundo que nos
rodea; en esa comprension razonada se toma conciencia de que la equidad
implica la capacidad de ser justos partiendo del principio de la igualdad, pero
considerando las necesidades individuales y las circunstancias de cada persona;
que la inclusién solo se da en la interaccion social y la capacidad que
empeflamos para reconocer, respetar y dar acogida a todos
independientemente de las diferencias individuales; asi mismo entender que la
calidad educativa es la que desarrolla en los estudiantes las competencias de
aprendizaje, personales y sociales, que les permite actuar de manera
democratica, pacifica e incluyente en la sociedad, lo cual ocurre justamente con
la estimulacion adecuada de las funciones cerebrales. visualizan que,

El cerebro como componente indispensable de aprendizaje permite ser
estimulado a través de las diferentes teorias y conocimientos que ofrece
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la Neuroeducacion acerca del cerebro del ser humano reconociendo los
factores que inciden en el crecimiento, desarrollo y funcionamiento. La
identificacion y aplicacion de estrategias cognitivas de aprendizaje
permite que el cerebro del ser humano se active y permita influir en el
aprendizaje significativo, siendo los docentes generadores del clima
emocional del estudiante, por la eleccién, adaptacion e interaccion en el
acto pedagdgico con intenciones cognitivas y metacognitivas. (Flores y
Rodriguez, 2020)

En cualquiera de los ambitos de accién que un profesional de la
neuropedagogia se desempeiie, es claro que una de las competencias mas
importantes que debe manifestar es la capacidad de activar las emociones
cerebrales, que le den sentido a las funciones que el cerebro regula, porque, si
bien es cierto que también durante las vivencias con emociones negativas se
aprende, estos aprendizajes no son duraderos, como aquellos donde las
emociones motivan todos los sentidos y asi, el aprendizaje es significativo, pues
de esa forma mantiene puentes mas duraderos con lo que el sujeto que aprende
encuentra mayor y mejor uso de sus conocimientos, con ello mayor capacidad
para responder a los problemas que enfrenta en el contexto donde interactua.
Benavidez y Flores, explican que “Los estados emocionales de los estudiantes
son basicos para el aprendizaje, lo que significa que los docentes deben estar
conscientes plenamente de que deben saber leer estas emociones, y ademas
provocar aquellas que resultan positivas para la adquisicion y fijacion de los
conocimientos. Por otro lado, los estudiantes deben aprender a gestionar sus
emociones, lo que implica que se potencie el desarrollo de la inteligencia
emocional de manera consciente” (2019, p.26).

Redondeando la idea, un neuropedagogo, representa un nuevo perfil
profesional que se preocupa por entender como aprende el sujeto e intervenir,
mediante estimulacion o rehabilitacion, sus dificultades, potenciando
habilidades y entendiendo de donde parte la necesidad que no siempre es
organica, sino que también puede ser emocional. Su funcion esencial es la de
establecer puente entre las neurociencias que explican el conocimiento del
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cerebro y la intervencion educativa que se ocupa de los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, dando vida a un nuevo paradigma.

Ambitos de accion de la neuropedagogia en la escuela inclusiva

La tendencia educativa en la actualidad ha girado repentinamente en
cuanto a las dinamicas de la intervencion en general que esta brindando el
sistema educativo nacional, esto se refiere mas que nada al como se esta
forzando a que nos adentremos a la asimilacion de conceptos, términos o
disciplinas y ya mas especificamente a las ciencias en este caso lo que esta
sonando recientemente en el ambito educativo las neurociencias vistas como el
enlace para adquirir nuevos aportes en la comprension del conocimiento asi
como los principios basicos del funcionamiento o cdmo se aprende a conocer
el cerebro y cuales son las areas que como profesionales de la educacion
especial tenemos que abordar y el hacerlo implica realizarlo desde una
planificacion basada en los conocimientos neuropedagdgicos que se enmarcan
dentro de un proyecto educativo.

En el estudio profundo de estos términos es necesario que se reflexione
un poco sobre el concepto de neuroeducacion entendiendo, como lo explica
Nouri (2016) citado en Diaz, “un campo interdisciplinar que se construye por
medio de las conexiones entre neurociencia, ciencias cognitivas, psicologia y
educacion, en un esfuerzo para crear una nueva ciencia del aprendizaje que
pueda cambiar la practica educativa” (2021, p.58). Dentro de este concepto se
pueden encontrar varias ciencias o disciplinas que se vinculan académicamente
para favorecer el proceso de aprendizaje en los alumnos. Entendemos que un
docente tiene que contar con multiples conocimientos para el abordaje de sus
clases y el aporte de cada uno de ellos indudablemente forma las competencias
que se reflejan en la practica cotidiana dentro del aula, también es importante
resaltar que la neuroeducacion llevara a nuevos niveles de concebir que la
ensefianza va mas alla de trasmitir conocimientos es decir que ensefar es
transformar la actitud de los maestros.
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Una de las tareas pendientes que tenemos los docentes implicados en la
atencién a la diversidad es la neuropedagogia, la cual se estd asimilando
recientemente como un apoyo para favorecer el enfoque inclusivo que abandera
la atencidn universal de todos los alumnos. Es por ello que educativamente
hablando la neuropedagogia tiende a convertirse en una ciencia que sostiene y
abala las practicas educativas para favorecer el aprendizaje.

Cuando se adentra en el conocimiento de la neuropedagogia, es muy
importante considerar la perspectiva que se tiene de ella dentro del ambito
educativo ya que si la concebimos desde un proceso integral se entiende lo que
menciona Edgar Morin, desde el pensamiento complejo, citado por Barba et al.
(2018) desde una vision integradora considerandose un reto para la
neuropedagogia superar todo punto de vista biologizador y por ende
comprenderlo como resultado del desarrollo histérico. “...expresa que la
condicion humana es un tema central que debe ser retomado y ensefiado como
un saber necesario a la educacion ya que el ser humano es a la vez, fisico,
biologico, psiquico, cultural, social e historico” (p.4).

Cuando hablamos de atencion a la diversidad se desencadena una
conceptualizacion de un todo educacion especial es uno de los niveles
educativos que dirige institucionalmente la atencion a la diversidad;
entendemos que esto es tarea de todo el sistema educativo sin embargo por
cuestiones de organizacion asi se ha dividido en el organigrama escolar, esto
representa una de las oportunidades que se tiene que superar dentro de la
reflexion organizacional de alto nivel para que se clarifique que la atencion a la
diversidad es un compromiso compartido de todos los profesionales que se
encuentran comprometidos con la educacién.

En este sentido se retoma la idea de que en el sistema educativo se
encuentran los escenarios idéneos para generar, modificar y redireccionar las
formas de pensar y accionar de los alumnos para seguir generando aprendizaje
y considerar a la neuropedagogia con una vision integrador.
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Educativamente hablando es importante destacar que los encargados de
guiar los procesos de aprendizaje en las aulas son responsables de un grupo
heterogéneo que intenta que todos asimilen los conocimientos brindados
durante las sesiones de clase, sin embargo sabemos que somos diversidad dado
que dentro de estos grupo se encuentran situaciones especificas de alumnos
con alguna condicién, discapacidad, sindrome, trastorno o dificultad es aqui
cuando entra en juego una dinamica llamada educacién especial aclarando que
es en las escuelas en donde existe en acercamiento o la vinculacion con estos
servicios ya que en México se enmarca en la Ley General de Educacion en el
articulo 41, "La educacion especial debera incorporar los enfoques de inclusiéon
e igualdad sustantiva. Esta educacion abarcara la capacitacion y orientacion a
los padres o tutores; asi como también a los maestros y personal de escuelas de
educacién basica y media superior regulares que atiendan a alumnos con
discapacidad, con dificultades severas de aprendizaje, de comportamiento o de
comunicacion, o bien con aptitudes sobresalientes” DOF (2016). Esta situacidn
pone de manifiesto la importancia que tiene el actuar de los docentes en todos
los niveles educativos. Cuando una sociedad entienda la importancia que tiene
el pensamiento con el actuar entonces se realizaran cosas extraordinarias. Por
ello es importante que se aborde desde los escenarios escolares las actitudes
que se tienen respecto a la atencion a la diversidad.

En las practicas docentes se determinan muchas de las situaciones que
cotidianamente viven los alumnos, éste un escenario idoneo para que el maestro
a cargo favorezca el conocimiento con sus alumnos, pero esto s6lo sucedera si
nosotros como profesionales tenemos conciencia de lo que hay que estar
potencializando en los educandos. Sin duda una de las estrategias que tenemos
que estar reforzando constantemente es el trabajo colaborativo, como todos
sabemos la puesta en marcha depende de los actores, asi como de las actitudes
que estos manifiesten para la realizacion de proyectos verdaderamente
funcionales que movilizan los esquemas de los docentes y por ende de los
alumnos. Por mencionar, dentro de estas acciones, se distingue el
acompafamiento que se tendria que tener dentro del aula como pareja

41



pedagdgica, entendido como, el trabajo en equipo que realizan dos docentes
sobre el abordaje pedagogico y didactico en relacidén a un grupo de alumnos.
Bekerman y Dankner (2010). Lo describen como “La articulacion de la ensefianza
a través de parejas pedagdgicas ha resultado muy exitosa en otros niveles
educativos ya que promueve una actitud colaborativa entre pares (peer
coaching) y brinda a los docentes la oportunidad de recibir retroalimentacion
antes de presentar la clase” (p.3).

En el ambito educativo existen diferentes programas que emanan de las
necesidades y prioridades que de una politica educativa sustentada en el
enfoque basado en las competencias y sustentado en el trabajo colaborativo
con ello podemos decir que es determinante cuando tenemos de nuestro lado
profesionales que apoyan y asesoran las acciones diarias dentro del aula, con
esto queremos decir que en este acompanamiento se fortalece la confianza, se
proporciona seguridad para la toma de decisiones y se transforma la practica
dentro del aula.

La denominacion de escuela inclusiva hace referencia desde nivel
internacional, a una institucién renovada que reconoce la diversidad y asume los
preceptos de la educacion para todos y promueve oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos, con los argumentos que se imprimen en la
agenda mundial 2030 que marca la UNESCO; es mas que evidente que desde
cada sistema educativo, es indispensable la creacidén de las vinculaciones e
interacciones entre los docentes para que las dimensiones de la inclusion
educativa se concreten en escenarios reales, en los sitios donde los estudiantes
conviven entre pares, en un contexto con un capital cultural cargado de ventajas
para propiciar el desarrollo humano, donde las instituciones educativas, en
verdad entiendan la relevancia, pertinencia y eficacia en cuanto a la atencion de
todos los nifios en sus aulas diversificadas.

Es verdaderamente importante que se creen los espacios dentro de las
aulas en donde converjan las metodologias que hacen de un proceso de
intervencion una gama de posibilidades para el alumno se sienta incluido
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integralmente y eso solo se lograra cuando se conciba al apoyo de un docente
que este formado en la atencién inclusiva.

Por muchos afos, la educacién especial ha transitado por una linea
generacional de atencion a la discapacidad y a las necesidades educativas
especiales, de manera paralela a la atencién que brinda la escuela ordinaria,
donde la vinculacidén entre ambos programas son mayormente excluyentes en
lugar de ser integrales y provocar procesos de vinculacion que les permita
planear de manera colegiado, intervenir de manera coordinada y evaluar de
manera conjunta; aunque, en afios reciente, la relacion entre profesorado
ordinario y especial ha mejorado un poco, tratando de hacer que el enfoque
inclusivo tenga sentido en la atencién para todos, dentro del contexto
normalizador del educando en el aula general, sin embargo ha sido una tarea
dificil de lograr el impacto esperado, ya que los docentes de las escuelas
ordinarias, no han tenido el acercamiento adecuado con el personal de apoyo a
la educacién desde los servicios de educacidn especial, separados desde las
propias gestiones de sus instancias educativas correspondientes, porque ha
faltado informacion y operacionalizacion para cumplir con las expectativas del
enfoque inclusivo en la educacion.

A pesar de ello, los esfuerzos de los docentes que si estan
comprometidos, se han hecho notar, conformando colectivos que se suman al
proposito de la escuela inclusiva; provocando, acciones colaborativas desde sus
escuelas, a veces con limitaciones en la actualizacion, o con carencias en
materiales adecuados para crear ambientes favorecedores de aprendizaje donde
los nifios y jovenes aprendan con sus pares y de sus pares, creando avances en
el desarrollo de las dimensiones de la inclusion educativa.

Por ello, uno de los ambitos que siempre se tiene que fortalecer como
escenario de aprendizaje y de interaccion social, es el aula de clase, donde se
encuentran inscritos los alumnos concebidos como diferentes por naturaleza y
a lo cual tienen derecho de exigir respeto a sus diferencias, pero al mismo
tiempo demandar atencion educativa que les permita aprender para resolver sus
necesidades educativas, sin importar cualquier condicion de diversidad,
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generando practicas inclusivas reales; esto implica que, dentro de esta
concepcion, se hable de la cultura inclusiva que se debe propiciar y fortalecer
para que desde la intervencién educativa que planean y operan los profesionales
de la educacion, se transformen las practicas tradicionales y segregadoras hacia
practicas inclusivas, apegadas a las politicas inclusivas que se enuncian en la
normatividad que orienta a cada sistema educativo; particularmente en México,
la estrategia nacional de equidad e inclusion. SEP 2018, “alude a la importancia
de formar comunidades escolares seguras, acogedoras, colaboradoras y a la
creacion de ambientes de aprendizaje en los que se acepte y valore a todos los
miembros” (p.38).

En tales circunstancias, se requiere con urgencia la resignificacion de los
procesos y practicas escolares, asi como la transformacién de los profesionales
de la educacion hacia nuevos perfiles que entiendan el modelo educativo
centrado en el aprendizaje, en el trabajo colaborativo, en el enfoque inclusivo y,
muy significativamente en aportes de las neurociencias que ayuden a entender
las formas de pensar y actuar de los actores que participan en los procesos de
enseflanza y aprendizaje, rescatando los conocimientos que la neurologia
cognitiva aplicada puede aportar para vincularlos de forma significativa a nuevas
formas de aprendizaje y de interaccion, que a la vez, generan una interaccion
social mas saludable, que sirve de plataforma para el desarrollo de culturas
inclusivas.

Aquellos centros educativos que cuenten con profesionales que dominen
los fundamentos de la neuropedagogia, mayores posibilidades encontraran de
generar condiciones de fortalecimiento de interaccion social, desde el manejo
adecuado de emociones para el escenario inclusivo y propiciar la toma de
decisiones entre el colectivo docente basado en mas informacion de como
funciona el cerebro y los procesos en los que incide en la vida escolar; lo cual
incide en los proyectos del centro educativo, que guiaran las acciones
encaminadas a una educacion de calidad con los valores inclusivos que se deben
de conocer para que en toda la comunidad arrope la misién institucional y
generen practicas inclusivas; estos valores segun la estrategia inclusiva son
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susceptibles de proyectarse hacia el entorno social con las familias y acrecentar
la cultura inclusiva.

Roles y funciones del experto en neuropedagogia en el marco de inclusion

Nos encontramos en una época donde es muy pertinente hablar de un
nuevo rol docente, motivado por el impulso mundial de nuevos modelos
educativos en apego a una educaciéon humanista que rescata y resalta los valores
y los derechos humanos; en ese contexto la educacién actual se soporta en
varios pilares como puntos de énfasis con nuevos significados, entre ellos: el
enfoque centrado en el aprendizaje, el uso de las tecnologias como medio de
aprendizaje, la atencion a la diversidad y el enfoque inclusivo; lo cual motiva
debates de resignificacion de nuevas practicas escolares, nuevas practicas
aulicas y nuevas practicas educativas; en el entendido que la resignificacién en
esos escenarios involucra una gama de actores que deben asumir nuevos roles;
se espera con ello, la transformacion del rol docente en primera instancia, el rol
de profesionales de apoyo a la educacion, el rol de estudiante, de la gestion
institucional, de la familia, entro otros, que den impulso a una educacion que
responda a nuevas necesidades de los educandos y sus familias, en los contextos
cotidianos donde enfrentan sus propios problemas cada dia, donde ya no es
aceptable que los estudiantes se preparan para el futuro y en ese mediano o
lejano plazo demuestren sus competencias formativas, que generalmente eran
representadas por repeticion de informacion y seguimiento ordenado de
procesos; hoy se visualiza y acepta que no solo se prepara al individuo para el
futuro, sino para el presente, pues desde ya, el sujeto educable enfrenta
problemas in situ, por lo que la escuela debe apoyarle en su formacién integral
para responder en su contexto.

Es claro también, que en el aula se enfrentan dificultades para desarrollar
con calidad los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que es natural, pues el
escenario aulico es un contexto complejo, precisamente por la diversidad de
todos sus integrantes, donde los ambientes de aprendizaje no pueden ser
homogéneos, por el contrario, debe existir una gama de oportunidades para
que los estudiantes, tanto en lo individual como en lo colectivo, encuentren
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oportunidades de aprendizaje; sin embargo, si los docentes estan
acostumbrados a planear su intervencién educativa para un grupo de
estudiantes promedio, dicha dinamica no sera funcional para el logro de tal
calidad; la oferta debe ser igualmente diversificada, acorde con la naturaleza de
los estudiantes, pero sobre todo, centrada en los proceso de aprendizaje y no
en el proceso de ensefianza.

Ante tal complejidad, a un docente responsable le toca pedir ayuda, dicha
solicitud no es un indicador de debilidad o de perfil poco competente por parde
del profesor, es mas bien, el reconocimiento de la colaboracién colegiada para
resolver problemas y procesos comunes desde la interdisciplinariedad, pues hay
que reconocer que un docente no lo sabe todo y, cuando las situaciones aulicas
se ponen dificiles, hay que saber a quien acudir para decidir la metodologia y
estrategias mas viables para responder a la diversidad; abria que reconocer que
un docente en esa situacion, asume un nuevo rol de gestor de mediador y de
colaborador, que fortalece su intervencion educativa en la vinculacion con otros
profesionales. Es pertinente reconocer que la capacitaciéon docente en un perfil
del educador del siglo XXI, requiere una formacion polivalente que le
proporcione conocimiento y estrategias sobre un poco de todo, esto es, que el
docente actual, ademas de dominio pedagogico y didactico, debe asumirse
como profesor inclusivo, debe saber de investigacion como herramienta, de uso
de tecnologia como medio para ensefiar y sobre todo para aprender, de
fundamentos de psicologia, de filosofia, incluso de politica y de economia, entre
otras ciencias afines a la educacion, pero esencialmente, hoy se hace necesario
poseer conocimientos sobre las funciones basicas del cerebro desde los aportes
de la neurologia cognitiva para basar en diagnosticos amplios sobre los
alumnos, sus procesos de planeacion que consideren la diversidad, las formas
como los sujetos aprenden y con ello conduzcan a los estudiantes al éxito
basado en la autonomia que le provee ser responsables de sus aprendizajes,
aprovechando a los profesores como guias, como asesores, orientadores,
organizadores y promotores del pensamiento critico.
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Por lo tanto, al contar con las nociones basicas de diversas ciencias que
hacen sinergia en la educacién, el docente contara con mayores elementos para
determinar, segun las caracteristicas de cada caso, a que profesional de apoyo
a la educacion le pide ayuda. Es deseable por lo tanto que los equipos de apoyo
a la escuela inclusiva, se constituyan multidisciplinariamente con profesionales
que aporten recomendaciones suficientes para que las intervenciones
educativas atiendan a la diversidad en todas sus manifestaciones, ya sean
provocadas por discapacidad, trastornos, necesidades especiales de aprendizaje,
de comunicacién, aspectos de conducta o socioemocionales, en todos los casos
vendria excelente un neuropedagogo; pues acorde al perfil profesional de esa
neurociencia aplicada, se podrian propiciar los puentes de conocimiento e
interdisciplinariedad que construyan una plataforma de estrategias que
resolvera de la mejor manera las necesidades individuales de aprendizaje, asi
como el aprendizaje colectivo que en la interaccion social del aulay en la escuela
se puede construir.

La neuropedagogia se asume como una neurociencia que representa una
mejora en los procesos de ensefianza y de aprendizaje en todos los programas
educativos, porque aprovecha la capacidad del sistema nervioso central para
propiciar una dinamica de constantes modificaciones que dan respuesta a los
diversos cambios en el ambiente y provocan mejores estimulos para mejores
estrategias y nuevas respuestas.

La neuropedagogia, denominada también como educacién emocional,
se enfoca en una nueva vision de la ensefianza que aprovecha los
conocimientos de cémo funciona el cerebro, integrados con la
psicologia, la sociologia y la medicina para tratar de mejorar el proceso
de aprendizaje. Esto ayuda a potenciar las cualidades de los individuos.
De ahi que, se plantea como una ensefianza que promueve la
integracion entre las ciencias de la educacion y la neurologia, donde
educadores y neurocientificos desarrollan disciplinas como la
psicologia, neurociencia, educacion y ciencia cognitiva, sacando el
maximo partido a nuestras capacidades, produciendo una mejora en los
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métodos pedagdgicos y en los diferentes programas educativos. (G. de
Mora, 2019)

Contextualizando en un centro educativo, el rol de un neuropedagogo
integrado en una escuela inclusiva, consistira prioritariamente en ser un
orientador que motive la transformacion de procesos para sustentarlos en la
comprension del funcionamiento del cerebro, de manera que se aproveche para
optimizar la intervencién y la transformacion de las formas de pensar en mejora
de la interaccion social con el respeto y tolerancia de todos y hacia todos, pues
“todo lo que somos, sentimos, creemos, pensamos y lo que hacemos en el
mundo, es producto del funcionamiento del cerebro. Por eso somos seres
fundamentalmente emocionales y luego somos criticos y razonamos" (Mora,
2017).

Particularmente un rol ético del neuroeducador es, actuar de manera
institucional y no individual, es decir, dado los saberes que domina en relacion
a las neurociencias, seria egoista aplicarlos sélo en su funcién profesional de
corte personal, con tendencia de mejorar su propia practica y mejorar sus
competencias, sin prestar demasiada atencion a lo que hagan o dejen de hacer
sus colegas. Por ello, se convierte en un actor clave en la organizacion y
funcionamiento en la institucion educativa, que orienta, mediante discusiones
colegiadas, la toma de decisiones de toda la comunidad educativa,
particularmente con estrategias que detonen el manejo adecuado de emociones
y su uso equilibrado en los procesos cognitivos; ya que ser conscientes de
nuestras emociones y responsabilizarnos de ellas, es fundamental para nuestro
bienestar mental y a partir del bienestar mental, luego podemos trabajar la razon
y la critica.

La clave de aprendizajes significativos es la asociacion que hacemos de
éstos con las experiencias positivas que mediaron su produccién, de manera
opuesta, “los espacios educativos percibidos como agresivos o estresantes nos
dificultaran concéntranos y gran parte de la informacion brindada en la clases
desaparecerg, [...] mientras que, aprender en ambientes motivadores no sélo nos
predispondra de mejor forma a estudiar, sino que también perduraran esos
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conocimientos mucho mas tiempo en nuestra memoria” (Logatt, 2016, p.7), en
dicha condicion los aprendizajes permanecen activos y resultan significativos
para resolver problemas cotidianos con ellos.

Referencias

Barba Téllez, M., Rodriguez Sotomayor, C., & Patricio Tobar, A. (2018). La gestion de los
procesos neuropedagodgicos del aprendizaje y la necesidad de un docente
conectado con la neuropedagogia. Opuntia Brava, 10(2), 310-321.
http://opuntiabrava.ult.edu.cu/index.php/opuntiabrava/article/view/109.

Béjar, M. (2014). Neuroeducacion. Padres y Maestros. Journal of Parents and Teachers,
(355), 49-53
https://revistas.comillas.edu/index.php/padresymaestros/article/view/2622

Bekerman, Diana G, & Dankner, Laura A. (2010). La Pareja Pedagdgica en el Ambito
Universitario, un Aporte a la Didactica Colaborativa. Formacién universitaria,
3(6), 3-8. https://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062010000600002

Benavidez, Verdnica & Flores, Ramén. (2019). La importancia de las emociones para la
neurodidactica. Wimblu, Revista Estudios de Psicologia UCR, 14(1) 2019
(enero-junio), 25-53 ISSN: 1659-2107.
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/wimblu/article/view/35935/36685

Campos, A. L (2010). Neuroeducacién: Uniendo las Neurociencias y la Educacion en la
Busqueda del Desarrollo Humano. Revista digital La educacién. 143, 2-14.
http://www.educoea.org/portal/La_Educacion_Digital/laeducacion_143/article
s/neuroeducacion.pdf

Campos, A. L. (2014). Los aportes de la Neurociencia a la atencién y educacion de la
primera infancia. UNICEF.
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/4669

De la Barrera, M. L., & Donolo, D. (2009). Neurociencias y su importancia en contextos
de aprendizaje. Revista Digital Universitaria 10(4) 1-18 ISSN: 1067-6079,
DGSCA-UNAM.
https://repositorio.upn.edu.pe/bitstream/handle/11537/25277/art20.pdf?seq
uence=18&isAllowed=y

Diaz Cabriales, A. (2021). El Modelo de Planeacién Neurodidactica (MOPLANE). En
Neuroeducacion, de lo cientifico a lo practico. ISBN: 9786079790721, ANDIAC.

49


http://opuntiabrava.ult.edu.cu/index.php/opuntiabrava/article/view/109
https://revistas.comillas.edu/index.php/padresymaestros/article/view/2622
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-50062010000600002
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/wimblu/article/view/35935/36685
http://www.educoea.org/portal/La_Educacion_Digital/laeducacion_143/articles/neuroeducacion.pdf
http://www.educoea.org/portal/La_Educacion_Digital/laeducacion_143/articles/neuroeducacion.pdf
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/4669
https://repositorio.upn.edu.pe/bitstream/handle/11537/25277/art20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.upn.edu.pe/bitstream/handle/11537/25277/art20.pdf?sequence=1&isAllowed=y

https://www.andiac.org/Publicaciones/LIBRO%20NEUROEDUCACI%C3%93N,
%20DE%20LA%20TEOR%C3%8DA%20A%20LA%20PR%C3%81CTICA.pdf

DOF (2016). Decreto por el que se reforman y adicionan diversas disposiciones de la
Ley General de Educacidon, en materia de Educacién Inclusiva. Secretaria de
Educacion Publica.
http://www.dof.gob.mx/avisos/2517/SEP_010616_01/SEP_010616_01.html.

Ferreira, T.J. D. M. (2012). Neurociencia + pedagogia = neuropedagogia: repercusiones
e implicaciones de los avances de la neurociencia para la practica educativa
(Master's thesis, Universidad Internacional de Andalucia).
https://dspace.unia.es/bitstream/handle/10334/2075/0341_Ferreira.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=y

G. De Mora, Mariela. (2019). La neuroeducacion y el rol del Neuroeducador.
https://www.clubensayos.com/Psicolog%C3%ADa/La-
neuroeducaci%C3%B3n-y-el-rol-del-Neuroeducador/4916212.html

Logatt Grabner, Carlos A. (2016). ;Cémo influyen las emociones en el aprendizaje?
Revista de Neurociencias y Neurosicoeducacion, Num. 83, 6-7. Asociacién
Educar Ciencias y Neurociencias Aplicadas al Desarrollo Humano.
https://www.upla.cl/inclusion/wp-
content/uploads/2016/05/Descubriendo_el_cerebro_y_la_mente_n83.pdf

Lucas Flores, Yadira A. & Rodriguez Gdmez, Maria (2020): “El cerebro como componente
del aprendizaje”, Revista Atlante, Cuadernos de Educacién y Desarrollo, Junio
2020, ISSN: 1989-4155. https://www.eumed.net/rev/atlante/2020/06/cerebro-
componente-aprendizaje.html,
http://hdl.handle.net/20.500.11763/atlante2006cerebro-componente-
aprendizaje

Martinez Dunstan, Sergio (2020). La Nueva Escuela Mexicana redimensionada.
Educacion Futura, Periodismo de opinion.
https://www.educacionfutura.org/la-nueva-escuela-mexicana-
redimensionada-primera-parte

Mendoza Carrasco, M. V. (2018). ;Como aprendemos desde la neurociencia?: la
neuropedagogia y el impacto en el aula de clase. Educacion, (21), 20-24.
https://doi.org/10.33539/educacion.2015.n21.1048

50


https://www.andiac.org/Publicaciones/LIBRO%20NEUROEDUCACI%C3%93N,%20DE%20LA%20TEOR%C3%8DA%20A%20LA%20PR%C3%81CTICA.pdf
https://www.andiac.org/Publicaciones/LIBRO%20NEUROEDUCACI%C3%93N,%20DE%20LA%20TEOR%C3%8DA%20A%20LA%20PR%C3%81CTICA.pdf
http://www.dof.gob.mx/avisos/2517/SEP_010616_01/SEP_010616_01.html
https://dspace.unia.es/bitstream/handle/10334/2075/0341_Ferreira.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.unia.es/bitstream/handle/10334/2075/0341_Ferreira.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.clubensayos.com/Psicolog%C3%ADa/La-neuroeducaci%C3%B3n-y-el-rol-del-Neuroeducador/4916212.html
https://www.clubensayos.com/Psicolog%C3%ADa/La-neuroeducaci%C3%B3n-y-el-rol-del-Neuroeducador/4916212.html
https://www.upla.cl/inclusion/wp-content/uploads/2016/05/Descubriendo_el_cerebro_y_la_mente_n83.pdf
https://www.upla.cl/inclusion/wp-content/uploads/2016/05/Descubriendo_el_cerebro_y_la_mente_n83.pdf
https://www.eumed.net/rev/atlante/2020/06/cerebro-componente-aprendizaje.html
https://www.eumed.net/rev/atlante/2020/06/cerebro-componente-aprendizaje.html
http://hdl.handle.net/20.500.11763/atlante2006cerebro-componente-aprendizaje
http://hdl.handle.net/20.500.11763/atlante2006cerebro-componente-aprendizaje
https://www.educacionfutura.org/la-nueva-escuela-mexicana-redimensionada-primera-parte/
https://www.educacionfutura.org/la-nueva-escuela-mexicana-redimensionada-primera-parte/
https://doi.org/10.33539/educacion.2015.n21.1048

Mora Teruel, F (2017). Neuroeducacion. Solo se puede aprender aquello que se ama.
Madrid, Espafa: Alianza Editorial.

Moran Oviedo, Porfirio (2004). La docencia como recreacidon y construccion del
conocimiento. Sentido pedagodgico de la investigacion en el aula. Perfiles
Educativos, 26(106), 41-72. ISSN: 0185-2698.
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=13210603

Ordoénez Vega, I. N. (2016). Neuro/pedagogia/critica: ;Es posible re-construir las
nociones de Enseflanza y Aprendizaje a partir de la conjuncién entre
Neurociencias y Pedagogia Critica? Instituto de Investigacion en Educacion
(IEDU) Universidad Nacional de Colombia.
https://repositorio.unal.edu.co/bitstream/handle/unal/58182/ingridnathaliord
%Cc3%b3%c3%b1ezvega.2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Ortiz Ocafa, Alexander. (2015). Neuroeducacion. ;Como aprende el cerebro humano y
como deberian ensefar los docentes? Ediciones de la U.
https://www.researchgate.net/publication/315842120_Neuroeducacion_Com
o_aprende_el_cerebro_humano_y_como_deberian_ensenar_los_docentes

Paniagua G, Maria Nela. (2013). Neurodidactica: una nueva forma de hacer educacién.
Fides et Ratio - Revista de Difusion cultural y cientifica de la Universidad La
Salle en Bolivia, 6(6), 72-77.
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2071-
081X2013000100009&Ing=es&ting=es

Rivas, J. C. (2009). Neurodidactica y estimulacion del potencial innovador para la
competitividad en el tercer milenio. Educacioén y desarrollo social, 3(2), 28-35.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5386157

SEP (2018). Estrategia de equidad e inclusion en la educacion basica: para alumnos con
discapacidad, aptitudes sobresalientes y dificultades severas de aprendizaje,
comunicacién y conducta. Argentina 28, Centro 06020 Ciudad de México ISBN
de la coleccion: 978-607-97644-4-9. Primera edicion.

Toruho  Arguedas, César. (2020). Neurociencias y diseflo  curricular.
https://cesartoruno.com/2020/12/04/neurociencias-y-diseno-curricular
Tovar, G. L. C, Franco, I. M. A,, & Zapata, V. D. R. O. (2019). Neuropedagogia y su aporte
a los niveles de aprendizaje. Opuntia Brava, 11(3), 273-279.

http://200.14.53.83/index.php/opuntiabrava/article/view/811/837

51


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=13210603
https://repositorio.unal.edu.co/bitstream/handle/unal/58182/ingridnathaliord%c3%b3%c3%b1ezvega.2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unal.edu.co/bitstream/handle/unal/58182/ingridnathaliord%c3%b3%c3%b1ezvega.2016.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.researchgate.net/publication/315842120_Neuroeducacion_Como_aprende_el_cerebro_humano_y_como_deberian_ensenar_los_docentes
https://www.researchgate.net/publication/315842120_Neuroeducacion_Como_aprende_el_cerebro_humano_y_como_deberian_ensenar_los_docentes
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2071-081X2013000100009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2071-081X2013000100009&lng=es&tlng=es
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5386157
https://cesartoruno.com/2020/12/04/neurociencias-y-diseno-curricular
http://200.14.53.83/index.php/opuntiabrava/article/view/811/837

NEUROPEDAGOGIA Y DIDACTICA: RELACIONES Y FUNCIONES SOBRE
LA PERSPECTIVA DEL APRENDIZAJE EXPERIENCIAL

Omar Silva Ramos
Yadyra de la Caridad Pifiera Concepcion

INTRODUCCION

El proceso de humanizacion de las especies esta marcado por el hecho
de heredar el conocimiento legado por otros hombres. La alegoria del mito de
Prometeo, dejo para la historia la muestra de la indefension original del ser
humano y la importancia del conocimiento como proceso de apropiacion, cuya
cualidad constituye la forma exclusivamente humana de aprendizaje. Desde
entonces, sigue queriéndose conocer y aprender mas sobre como se aprende y
actua el cerebro ante el hecho del aprendizaje.

En la incesante busqueda de una respuesta a estas preguntas aparece la
neurociencia. Disciplina que cobra, cada vez mas interés en el mundo de la
docencia, dado que permite dilucidar cdmo aprende, recuerda y olvida el cerebro;
procesos importantes para la ensefanza y el aprendizaje. Asi como, los sistemas
funcionales para aplicar con mas seguridad sus tareas y enfoques, sabiendo qué
son realmente capaces de hacer los estudiantes. Esto aporta saberes al docente
para lograr en su clase un ambiente de alegria y felicidad, con tensiones
reducidas, con un minimo de estrés, de amenaza y de ansiedad, haciendo
realidad la aseveracién de Einstein (citado por Menchén, F 2019, p, 22): “el arte
mas importante de un maestro es saber despertar en sus estudiantes la alegria
de